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Estou numa encruzilhada.

Vim para refletir, junto com vocés, sobre uma visdo cri
tica da educacdo de adultos no Brasil, isto é, sobre a educagao
supletiva e suas respostas para a sociedade. Muito bem. A encruzi
lhada € a seguinte: sobre esse tema deverei propor a discussdo a-
través de um texto académico ou de um texto solto? A produgdo de
umistexto academico 'ndp € dificil: basta celocar sobre a‘mesa a bi
bliografia sobre educagdo que, em geral, todos nds conhecemos e
"costurar" os estudos jad feitos, com o cuidado de levantar algu-
mas hipéteses, discuti-las e concluir com algumas proposigdes ;
que, em geral, todos nds mais ou menos conhecemos, também. E de
bom tom a utilizag8o de algumas estatisticas. As estatisticas dao
credibilidade ao texto académico, bem como a racionalidade da ex-
posicdo, as notas de pé de pagina e uma extensa bibliografia, no
final. Este é um brago da encruzilhada. O outro é a opgdo pelo
texto solto, livre, mais de emocgdo, percepgdo, memdéria, testemu -
nho. 0O gue ndo significa que ndo seja comprometido, igualmente ,
com a questdo politica da educacdo e a veracidade dos fatos. Me-
nos documentagdo histérica e mais testemunho dos fatos histéri-
cos, a meméria de tempos idos e vividos, de dias fastos e nefas-
tos, o registro do cotidiano; ou come diz a nassa cultura popu-
lar: um dia atrds do outro e a noite no meio para atrapalhar.

Bom. Vou optar pela segunda alternativa e sair da encru

* Texto apresentado ao I Simpdsio Paraibano de Educagdo de  Adul-
tos, promovido pela Secretaria de Educagdo da Paraiba (Jodo Pes-
soa, 20 a 23 de outubro de 1986), ao Seminario sobre Educacédo
de Adultos, promovido pela Universidade Federal da Bahia e apoia
do pelo CREFAL/MEXICO, OEA, UNESCO, OIE, IICA e Fundagdo Educar
(Salvador, 16 a 28 de novembro de 1986).e ao II Coléquio Nacio-
nal de Educacgdo (Passo Fundo, RS de 06 a 11 de outubro deﬁ;?86).
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zilhada. De brago solto vou navegar na memdéria e na percepgdo de
guase 30 anos de sala de aula e de vivéncia das coisas da educa-
¢cdo - tempo interrompido, apenas, pelos seis meses da prisdo po-
litica de 1964, em Natal, e pelos seis meses seguintes de desem-

pregado, no Rio de Janeiro.

2%

Inicialmente vamos registrar algumas contradigdes da
guestdo.

A-grande escola brasileira deveria ser,a escola suple
tiva. E ndo é. Deveria ser porque num sistema escolar que nao
universaliza as oportunidades educacionais, que ndo assegura O
acesso nem a permanéncia dos educandos na escola, a segunda
chance torna-se mais importante que a primeira, mesmo que a fai
xa etdria seja diferenciada. Mas essa, que seria a grande esco-
la brasileira, ndo o é pelo simples fato de ser tratada, na
maioria dos casos, como uma escola de segunda classe. Uma esco-
la jéd em si insuficiente porque é destinada aos "coitadinhos"
Entdo ela se contenta em ser uma escola que ensina poucos con-
teudos, com metodologias inadequadas, sem horizontes culturais
exigentes. Uma escola cansada.

Por outro lado, na definigdo de uma politica educacio
nal global para o Brasil, a prioridade um devera ser a educagdo
fundamental do primeiro grau, para criangas a partir dos seis
anos de idade, através de uma escola publica, gratuita, laica e
democrdtica. A educagdo supletiva, a educagdo de adultos, assu-
me a importéancia que hoje apresenta no Brasil porque o objetivo
da universalizagdo do 12 grau infanto-juvenil estd longe de ser
atingido. Ela deveria ser, assim, conjuntural.

Eis ai, para comego de conversa, algumas contradigdes
que precisam ser resolvidas. A educagdo supletiva, hoje, deve-
ria ser entendida como de primeirissima classe, como resgate de
uma hipoteca social e preparagdo de recursos humanos para o apa
rato produtivo e, no entanto, tem uma prdtica de escola de se-
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gunda classe.

Em termos qualitativos de politica educacional a prio-
ridade deveria ser a da escola fundamental de 12 grau para crian
cas e adolescentes e esta prioridade perde a nitidez pela urgén-
cia do atendimento quantitativo, a curto prazo, da escola suple-
tiva,

Finalmente, para complicar ainda mais o quadro de con-
tradicBes, relativiso a questdo de prioridades em termos de 12
22 e 32 graus. Uma coisa sd@o demandas sociais especificas que e-
xistem em termos de ingresso de matriculas, e, neste caso, a ba-
se da piramide n&@o é compardvel ao seu topo. Outra coisa é a vi-
s8o politica correta da educagdo que ndo permite discriminagses
contra o 32 grau e a pés-graduagdo. Se a Universidade é o grande
cadinho para a produgo do conhecimento e esta produgdo é indis-
pensdvel, inclusive, para superar esse quadro de contradigBes ,
como discriminar o 32 grau, inviabilizando financeiramente a Uni
versidade, como tem ocorrido ultimamente?

Penso que, apenas didaticamente, a escola se divide em
12, 22 e 32 graus. A questdo da educagdo, politicamente, é una .
Ou recuperamos esta globalidade perdida ou estaremos sempre com
o viés da parte e, consequentemente, com solugdes incompletas e
fragmentdrias.

Assim, desconfio do discurso politico do MEC quando, €
loguentemente, enfatiza o 12 grau e prioriza as jéd famosas duzen
tas escolas profissionalizantes do 22 grau. O outro lado da moeda
desta postura tem sido a busca de uma justificativa para inviabi
lizar as universidades autdrquicas de ensino puUblico e gratuitg,
imobilizando-as em suas produgles do ensino, da pesquisa e da ex
tensdo.

Para este 22 item desta reflexdo em voz alta as perple
xidades jéd sd3o em numero suficiente, bastando recapitular a es-

séncia dos questionamentos:

a - A questdo da educagdo, politicamente, é una.

b - A escola se divide em 12, 22 e 32 graus, apenas, por ne-
cessidades didéticas.

c - Num sistema escolar excludente, que impede o acesso e eXx
pulsa os educandos que conseguem a primeira matricula, a
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escola supletiva seria a grande escola brasileira. E, no
entanto, ndo é. Por que?

Mesmo num texto solto, um minimo de estatistica é ne-
cessdrio para efeito de demonstragdo. Eis que no Brasil, 26 mi-
lhes de pessoas, acima de 7 anos, ndo sabem ler nem escrever e
apenas 6% cursaram os oito anos do 12 grau. No Nordeste, ché@o de
casa do qual falo nesta hora, 46% da populagdo com mais de 7 a-
nos s8o analfabetos e 59% das criangas entre 7 a 14 anos estd@o fora
da escola (PNAD, 1982). Estes dados demonstram a necessidade ur-
gente de uma educagdo supletiva.

Saindo do campo estritamente educacional e refletindo
sobre uma vis&do mais ampla do aparato produtivo, como tem se com
portado o Estado face ao fendmeno da dificuldade da redugdo do a
nalfabetismo, isto é, do desempenho de um dos segmentos da educa
¢80 de adultos e/ou supletiva?

E evidente que o Estado, como instrumento de poder da
classe dominante, ndo estd ausente da questdo. Apesar de n&o ha-
ver um longo tempo histérico, jé estdo superadas as relagles es-
cravocratas de produg8o quando, quem dirigia o aparelho produti-
vo precisava, apenas, da politica dos 3 Pp. para "administrar"
a mdo-de-obra: pdo, pano e pancada.

Com os grandes centros brasileiros ingressando nas re-
lagBes capitalistas de produgdo a sociedade ganha contornos cada
vez mais complexos e as fungdes do mundo do trabalho assumem
crescentes diversificacdes. Apds a Segunda Guerra Mundial jé néo
é mais possivel formar a elite somente nas Faculdades de Direito,
Engenharia e Medicina. Por outro lado é preciso preparar a m&o-
-de-obra, pois a Usina Siderdrgica Nacional de Volta Redonda j&
desenhava um futuro de industrializag&o e crescente urbanizagéo.

Entdo, como no verso de Ferreira Gular que diz "que a
Histéria se move", neste caso, o Estado se move. Afinal, ele tem
dois desafios bdsicos que precisa enfrentar: a preparagéo de
mido-de-obra para o novo mundo da produgdo que comega a surgir e
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o aumento do controle ideoldgico sobre as massas que vd3o entrar
em contato com o mundo do saber, através da alfabetizacgdo.

A estratégia do final do Estado Novo e do inicio da Re
publica Liberal de 1946 no tocante a essas questdes € bem conhe-
cida: delega aos patrBes a preparagdo da mdo-de-obra (SENAI ]
1942; SENAC, 1946) e estimula e patrocina as campanhas de alfabe
tizagdo sob a vigilédncia do entdo Ministério da Educagdo e Cultu
o P

Sob a 6tica de um transplante cultural, o instituto da
aprendizagem, heranga medieval européia, aplicado no SENAI-
-SENAC, vai abrir as portas a preparagdo da md3o-de-obra do capi-
talismo brasileiro. Outra instituigdo européia, "o ex-sargento
dlemdo. queralfabetiza” poderda ter dingpirado ao ensino de ler; es
creyet e .contar, fora da escola‘regular. Em termos brasileiros
modernos estdo langadas duas pedras fundamentais da educagdo su-
pletiva: as campanhas de alfabetizagdo de adultos e o treinamen-
to da mdo-de-obra.

As campanhas ocorrem a partir dos anos 30, a saber: a
da Alfalit (Agéncia Alfabetizadora Confessional), a Cruzada Na-
cional de Educagdo (1932), a Bandeira Paulista de Alfabetizagdo
(1933), a Cruzada da Educagdo de Adultos (1947), o Servigo de E-
ducagdo de Adultos (1947), o Sistema Radioeducativo Nacional-
-SIRENA (1957), a Campanha de Educagdo de Adultos e Adolescentes
(1947-54), a Campanha de Educagdo Rural (1952-59), a Campanha Na
cional de Erradicagdo do Analfabetismo (1958).

A partir do II Congresso Nacional de Educagdo de Adul-
tos a visdo de mundo dos educadores gue semeiam. o campo supleti
vo comega a mudar - o marco referencial serd Paulo Freire. De
1958 a 1964 a ascensdo politica dos movimentos populares vai
criar condigBes para repensar a educagdo informal, agora com as
contribuigBes da cultura popular. As teorias entédo elaboradas
vdo ser experimentadas, avaliadas e reelaboradas na pratica dos
movimentos de educagdo popular, que serdo destruidos pelo golpe

.delestado .de 1964, Esta eéluma’ hlstopiaque merece 'ser melhor .con
tada. Falarei sobre ela nos préximos itens. Voltemos as campa
nhas.
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Com o golpe de estado de 1964 a politica educacional
brasileira sofre a ruptura dos Acordos MEC-USAID, quando a "Ali-
anca para o Progresso" ocupa o Ministério da Educagdo e ocorre a
militarizacdo dos seus quadros dirigentes.

A questdo da alfabetizag3o é entregue, ent&o, a Cruza-
da ABC que no Nordeste, e principalmente nas &areas das Ligas Cam
ponesas, trataréd de desmobilizar as classes subordinadas numa po
litica centrada no mais estreito anticomunismo.

Com a consolidagdo do estado autoritdrio, nos tempos
do "milagre" e do "ame-o ou deixe-o", comegou a incomodar a con-
tradicsio de um "Brasil grande poténcia" que ndo administra a sua
prépria educagdo, transferindo aos americanos a competéncia de
fazé-lo. Assim surgiu o MOBRAL, em 1970, como a Ultima grande
campanha nacional contra o analfabetismo. Grande em termos de
recursos que recebeu; grande em termos do fracasso que represen-
tou. A radiografia do MOBRAL jé& foi feita diversas vezes, inclu-
sive por Vanilda Paiva, que promoveu sua dissecagdo. Entéo, nao
vale a pena repetir. Apenas para concluir este item, que lembrou
as questdes de educagdo de adultos e/ou supletiva sob o angulo
da m3o-de-obra e de sua alfabetizagdo e qualificag&o, transcrevo
Moacir Gadotti quando afirma que o MOBRAL n&do teve quaquer in-
fluéncia na reducsio do analfabetismo no Brasil: "na década de
50, sem o MOBRAL, tivemos uma taxa de decréscimo do analfabetis-
mo de 11%. Na década de 60 essa taxa caiu para 6% sem a ajuda do
MOBRAL; na década de 70 a taxa de decréscimo, com todas as vulto
sas verbas consumidas pelo MOBRAL, foi apenas de 7%. Se conside -
rarmos que foi nas décadas de 50 e 60 que o ensino bdsico mais
cresceu, é preciso, sem ddvida, atribuir a diminuig&o do analfa-
betismo a essa expansdo do primeiro grau e ndo ao MOBRAL" (in
"Construir a Nova Escola", jornal da UBES, n2 01, pag. 08).

No teatro, cai o pano. Réapido.

Na longa noite da ditadura tecnocrdtico-civil -militar

¥

Labim/UFRN



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO 7

ocorreram experiéncias de educagdo informal, fora da drbita do
Estado, com éxito e como forma de resisténcia. Mesmo que as pro-
postas propedéuticas e curriculares estivessem ausentes dessas
formas educativas, elas foram importantes, numa época em que o0s
canais Sociedade-Estado estavam praticamente entupidos. As Comu-
nidades Eclesiais de Base; as Associagdes de Moradores; as orga-
nizacBes de resisténcia aos despejos de conjuntos habitacionais,
de ocupacdo e resisténcia de loteamentos da periferia urbana, de
ocupagdo e resisténcia no campo; sindicatos que se democratiza -
vam; escolas que tangenciavam o Decreto 477; igrejas que denunci
avam a doutrina de seguranga nacional e lutavam pelos direitos hu
manos; partidos politicos que continuavam a milit&ncia na clan-
destinidade; a imprensa alternativa; os movimentos de entidades
de diversas categorias profissionais; os movimentos pela anis-
tia, reorganizacdo partiddria e eleigles diretas para a Presidén
cia da Repldblica - toda essa mobilizagdo desempenhou um papel e-
ducativo e, em alguns momentos, chegou mesmo a expressar uma
funcdo diddtica eloquente na forma assumida da organizagd@o popu
lar.

Afinal,. educar n#8o € sé.aprender a ler, escrever e con

Tar.

b5 1

Mas houve um tempo em que algumas respostas da educa-
c30 supletiva para a seciedade eram o ensino de ler, eserever e
contar, com formas propedéuticas e curriculares definidas, de
continuidade escolar, e aspiravam, ainda, a transformagdo social,
denunciavam a exploragdo do homem pelo homem, denunciava o imperi
alismo e anunciavam um futuro de paz.

Estou me referindo aos movimentos de educagdo e cultu-
ra popular, que se desenvolveram no Brasil, particularmente no
Nordeste, de 1960 a 1964.

Aqui, poderei repetir o poeta: "Meninos, eu vi". A me-
méria-testemunho é mais forte do que bibliografias que registra-

\
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ram, a posteriori, historicamente, os eventos.

Lembro o clima de efervescéncia e participagdo gerado
a partir da vontade politica de enfrentar as grandes questdes so
ciais, econOmicas, politicas e culturais do pais.

Em 1958, quando se reune o II Congresso Nacional de E-
ducagdo de Adultos, hd quatro anos que a Nagdo resistia ao golpe
gdeliestado, ‘que por diversas vezes armara as mios de clvis gimili
tares, a partir do suicidio de Vargas, em 1954. Nesse Congresso,
yieducador ‘nordestino, o Professor Paulo Freire, comega a discu
tir alfabetizacdo e mocambos, recolocando: a guestdo social no am
bito da educagdo - coisa mais ou menos esquecida, pois sepultada
guando do Estado Novo. Paulo Freire reinventa "o ovo de Colombo",
convocando a educagdo COM, superando a educagdo PARA. Esta con-
cepgdo filosdéfica abriria o caminho da participagdo a mobiliza-
¢do. De sua proposta vai nascer uma discussdo que assume postu-
ras carismdticas: a discussdo do que ele chamou de "transito": o
transito de uma sociedade fechada (arcaica) para uma sociedade
que se abria (moderna); o transito de uma consciéncia ingénua
e/ou mdgica para uma consciéncia critica. A forga da utopia emer
ge. ledavia, ojipals sse Ve, novamente,  sob o risco.do golpe‘de.es
tado, em 1961, quando da renlncia de Janio. A hora é tensa. A mo
bilizagdo popular defende a democracia. Conciliando temporaria -
mente com um ficticio parlamentarismo, o governo Jodo Goulart re
cupera o0s poderes constitucionais do presidencialismo em 1963 .
Prop8e as "reformas de base" para garantir o desenvolvimentismo.
Naufraga em 1964 no bojo de uma crise que é econdmica, pela supe
ragcdo do "modelo de substituigdo das importagdes"; que é politica
pela exaustdo do populismo; gue € social pelo acirramento da luta de classes
pois ameaga a classe dominante de perder o controle sobre as classes subordinadas.
Sem conseguir abrir mercado interno para o setor industrial que
ja é hegemdnico; sem alcangar formas populares para superar o po
pulismo jéd velho, de 1930; sem conseguir tranquilizar a classe
média, assustada com a ascencgdo dos movimentos operdrios (CGT) |,
camponés (Ligas) e estudantil (UNE) - o governo de Jango caiu .
Pe. 1954, a 1964%a Nagao resistira ag golpe de estado. Dez' angsde
pois do suicidio de Vargas a conspiragdo contra o Estado de ten-

v

Labim/UFRN



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO 9

déncias democrdticas j4 ndo era mais coisa de amadores. A articu
lagd3o internacional, em 12 de abril de 1964, jé fazia navegar em

dguas do Espirito Santo a armada americana ("Operagéo Brother
Sam") que abasteceria os golpistas que haviam se levantado em
Minas Gerais, se preciso fosse. Ndo houve necessidade disso. 0

governo caiu sem disparar um tiro. A articulacgédo anticomunista
da Guerra Fria vencera. A internacionalizag&do da economia iria
se aprofundar. A educagdo brasileira passaria a ser comandada pe
los Acordos MEC-USAID

- Agora, perguntardo alguns que me ouvem, o que tem isso a
ver com os movimentos de educagdo popular dos anos 607

- Tem tudo a ver. A quest@o da educagdo ndo é ahistdrica 4
Sem a moldura que acabamos de desenhar mesmo de forma tosca, n&o
¢ possivel compreender as formas de educagdo formal e ndo-formal

entdo vividas.

No processo de aprofundamento das crises do inicio dos
anos 60 o pensamento conservador, enveredando por um anticomunis
mo histérico, termina nos bragos da conspiragdo golpista; ao mes
mo tempo o movimento popular obtém algumas vitdrias significati-
vas, a partir da formagdo da Frente do Recife com Peldpides Sil-
veira. Posteriormente, as eleigdes de Miguel Arraes e Djalma Ma-
ranh8o para as Prefeituras do Recife e de Natal, respectivamente,
caracterizam a ascensdo da esquerda aos executivos locais. Final
mente, a eleigdo de Arraes ao governo de Pernambuco registra 0
movimento popular no poder.

Ai é que as coisas se articulam: o movimento popular ,
as manifestagdes de cultura popular e as prédticas dos movimentos
de educagdo popular.

Neste texto solto jé& abrimos espago a algumas estatis-
ticas, por indispensdveis. Agora é o caso de uma pequena trans-
cricdo de um documento que ilumina esta questdo da articulagdo .
Trata-se do Plano de Agdo para 1963 do Movimento de Cultura Popu
P =M E R

"0 movimento popular gera o movimento de cultura popular. O

movimento popular, ao atingir determinada etapa de seu pro-
cesso de desenvolvimento experimenta a necessidade de liqui
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dar certos entraves de ordem cultural que se apresentam co-
mo barreiras caracteristicas daquela etapa obstaculizando a
passagem para a etapa seguinte. A superac8o de tais dificul
dades se apresenta assim como condigdo para o prosseguimen-
to do processo.

0 movimento popular ndo gera um movimento cultural qual

quer. Gera, precisamente, um movimento de cultura popular".

Portanto, os movimentos de educagdo popular n&o vém do
céu por descuido - eles, como todo o cotidiano da vida, sd@o fru-
to, de wumi determihado momento histériceo. "Situados e ‘datados, co
ma' gosta ‘de :dizer Paulo Freire; citando Marecel

Assim é que, cronologicamente, os primeiros movimentos
de educagdo popular, de entdo, nascem das vitdrias eleitorais de
Miguel Arraes e Djalma Maranh3o: o "Movimento da Cultura Popu-
lar" (Recife, 1960) e "De Pé no Ch&do também se Aprende a Ler"
(Natal, 1961).

Ainda em 1961, no ambito de duas organizagdes que de-
monstraram saber captar a hora histdérica que viviam, foram cria-
dos o Movimento de Educagdo de Base (MEB) pela Igreja Catdlica e
o Centro Popular de Cultura (CPC) pela Unido Nacional dos Estu-
dantes (UNE).

Pela mesma época surgiu a CEPLAR - Campanha de Educa -
gdo Popular - em Jodo Pessoa, Paraiba. Se em relagdo aos 4 pri-
meiros movimentos jé existe uma bibliografia bem difundida, des-
conhego uma documentagdo mais ampla da CEPLAR. Sei, todavia, que
ela fol campo de experimentacdo do Método Paulo Freire, dispunha
de um programa radiofdnico, editou e, como os demais movimentos,
foi destruido pelo golpe de estado de 1964.

De uma maneira geral, os movimentos se langaram a luta
por uma proposta renovadora de educagdo, privilegiando algumas &
reas. Exemplos: a pesquisa, as pracgas de cultura e o ensino no
MCP; alfabetizagdo, ensino primdrio, profissionalizagdo, forma-
¢do de qguadros de magistério, inovando no partido arquitetdnico
da escola, o movimento "De Pé no Ch&o"; educagdo rural e alfabe-
tizacdo e o MEB; teatro, editoria, politizagdo, o CPC.

As grandes influéncias externas sdo a Revolugdo Cubang,
que impulsiona os marxistas e o Concilio Vaticano II, que libera

S

os catdélicos a participagdo politica. Estas duas vertentes con-

)

Labim/UFRN



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE  JANEIRO
{52

do como as teorias da Reprodugd@o e dos Aparelhos Ideoldgicos do
Estado. E natural que sem o oxigénio das discuss®es no gueto po-
litico, alguns educadores decodificaram essas teorias de uma
forma mecanicista. Como confrontar essas propostas com a realida
de brasileira se do pordo ndo se vé a luz do sol?

Entdo ocorre um fenbmeno que poderiamos representd-lo
como o movimento de um pé&ndalo. E o seguinte.

Nos anos 60 os educadores mais progressistas, mas sem
uma correta visdo de uma sociedade dividida em classes sociais
e, mesmo, da teoria da luta de classes, esses educadores se auto
-referenciavam como os timoneiros de uma revolugdo social. Até
por generosidade pensava-se que a revolugdo social seria defla -
grada a partir da sala de aula.

Nos anos 70 os educadores, também progressistas, por
influéncia das teorias da Reproducgdo e dos Aparelhos Ideoldgicos
do Estado, refugiados no gueto armado pelo AI-5, se auto-referen
ciavam como algozes das liberdades pdblicas e, por ndo compactua
rem com o Estado Autoritdrio, abandonaram o espago institucional
da escola. A reveolug8o social n8o passaria pela sala de aula e
14 eles ndo queriam perder tempo.

0 péndulo percorrera 0s seus movimentos extremos.

Hoje, quando a sociedade brasileira se empenha para vi
abilizar a democracia, ainda h& oportunidade para equilibrar 0
péndulo.

Para isso é necessdrio que os educadores dos anos 60
considerem que n#o hé&, somente, a questdo do imperialismo, mas ,
hd, também, a questdo da luta de classes. E que os educadores dcs
anos 70 considerem que a educagdo brasileira ainda n&o conquis-
tou o patamar do liberalismo do século 19 que, nos paises avanga
dos, universalizou a oportunidade de escolas para todos e que ,
conseqlentemente, o lugar dos educadores é, também, dentro de
suas classes, no ensino, na pesquisa e na extens&o.

Por outro lado, no regime democrdtico que pretendemos
construir nos anos 80, educadores dos anos 60, 70 e 80 discutam
a viabilidade de uma escola que, sem ser o motor da revolugdo so
cial, abrigue, todavia, as discussBes da questd@o da soberania na

v
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cional e da participagdo das classes subordinadas no poder poli
ticod ma praopriedadeidos bens 'de producio e na posse da terra.
Hesim, ‘com' estas ‘esoutrasgeorrecties ide' rumo,: 058 educa
dores poderdo-siuperar as cleatrizes de mals de vinte anos deldi
tadura e, com humildade e sabedoria, assumir o papel histérico
anunciado por Gramsci, isto é, a tarefa de ser os "intelectuais

orgdnicos" da transformagé@o social.

o

Neste revisitar os caminhos e descaminhos da educagéo
supletiva/educacdo de adultos do Brasil pdés-guerra mundial, ca-
be registrar algumas herangas e conquistas deste processo, para
encerrar esta reflexdo que jad vai longa.

Assim, ocorre-nos que:

0 conceito "alfabetizado" evoluiu ‘de‘uma vwisdog mecanitis

[ob)
I

ta, quando o "ensino" se exauria na hora em que o adulto
"aprendia a ferrar o nome" para ser eleitor.

b - 0 alfabetizar apenas é insuficiente, quer pela regres-
sdo, quer pelo direito do educando a uma educagdo de ba-
se e/ou supletiva.

c - A educacdo supletiva é o resgate de uma hipoteca social
gque cabe ao Estado pagar.

d - A educagdo supletiva tenderd a ser conjuntural, na medi-
da em que o Estado cumpra o seu dever constitucional de
assegurar o 12 grau para todos, na idade prépria.

e - A educagdo supletiva, principalmente a partir de Paulo
Freire, identificou metodologias apropriadas ao universo
cultural do adulto que ndo pode repetir a proposta edu-
cacional de como ensinar as criangas.

f - A educagdo supletiva, ao trabalhar o universo cultural
do adulto, um agente do aparato produtivo, tem condig@es
de privilegiar o estudo do saber propedéutico conjugado
a0 saber sobre ‘o trabalheo e ‘neste momento eriar as condl
¢0es para que o educando desvele as complexas relacgdes
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de produgBes impostas pelo capitalismo e recupere a vi-
sdo de totalidade do saber humano.

g - A educagdo supletiva tem a rara oportunidade de estudar
a questdo da cidadania com jovens e adultos aos quais ,
em geral, foram negados esses direitos. Ent&o, a propos-
ta educacional n&o cria hipdéteses. Trabalha no concreto.

h - A educacgdo supletiva criou, através dos movimentos de e-
ducacgdo popular dos anos 60, um discurso que, em plena
ditadura, no final daquela década, serd retomado pela
CNBB e assumido por Medellin e Puebla. As andlises da
JUC e da AP dos anos 60, elaboradas pelos "jovens catéli-
cos radicais" de entdo (Kadt e Vanilda Paiva), em proces
so de reeleitura, sdo sementes da Teologia da Liberta -
gdo, como teoria e das Comunidades Eclesiais de Base, co

mo praxis.

Ainda, n3o esquecer que, a nivel da América Latina, é
a Teologia da Libertagdo que instrumentaliza, também, a luta pe
los direitos humanos face as ditaduras militares dos anos 60 ,
70 e 80 e desvela a perversidade da Doutrina de Seguranga Nacio
nal e a Doutrina da Contra-insurgéncia, estas os principais dis
curso e préatica da Guerra Fria.

Uma visdo critica da educagdo de adultos no Brasil, a
partir de Paulo Freire, vai desvelar o Fio de Ariadne que 1liga
a resisténcia a ditadura tecnocrédtice-civil-militar aos movimen
tos de educagdo popular dos anos 60. _

Esta seria a resposta mais eloguente da educag8o su-
pletiva a sociedade brasileira.

Finalmente, concluo estas reflexdes com uma segunda
transcricdo. A primeira foi de um documento de 1963 de professo
res do MCP. Esta, agora, serda de um documento dos estudantes ,
de 1986. Trata-se do "Projeto de Educagdo Bédsica para Jovens e
Adultos", proposta da UNE e da UBES, aprovado no Semindrio de
Salvador, em agosto Ultimo.

A visdo critica da escola dos jovens da UNE-UBES de-
monstra como o povo brasileiro amadureceu sob os sofrimentos da

ditadura.
/,

f
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Como professor subscrevo as palavras dos estudantes,
guando afirmam:

"A escola como super-estrutura social sé mudard efetivamen-
te com a mudanga estrutural da sociedade, o que ndo impede
que, em determinadas situagdes politicas, favordveis aos
movimentos populares, possa-se deter mudangas positivas
mesmo no atual sistema, pois os objetivos e a forma que a
educacdo adquire em determinado instante s&do os reflexos
dos interesses das classes dominantes; sendo assim, se o0s
operdrios e camponeses avangam em suas conquistas e na de-
mocracia, esta é uma condigdo favordvel para que haja mu-
dangas, ainda que n&o definitivas, na educagé&o.

Portanto, apesar da escola ser reprodutora da ideolo
gia dominante, ela pode cumprir importante papel politico
e social dentro de um processo de transformagdo. Alids, es
ta é uma tensa contradigdo vivida pela classe dominante :
ao mesmo tempo que ela precisa manter a dominagdo ideoldgi
ca e cultural, ampliando a alienagdo cultural dos trabalha
dores, ela precisa ensinar parte de seu conhecimento para
gue estes possam produzir".

Rio, 21.09.1986
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