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APRESENTACAO

Testemunhando desacértos lamentaveis que amea-
covam o éxito do Primeiro Congresso dos Estudantes

" do Rio Grande do Norte, entendi ser do meu devér co-
- locar-me a disposicao da juventude colegiake universi-

taria ali desentendida, para uma tentative no sentido
do restabelecimento da ordem dos trabalhos e da recu-

peragdo das garantias do sucesso que deveria cordar

aquele importante certame.
A isto me levaram principalmente motivos de or-

. dem sentimental, pois intmeros e bons amigos contava

em ambas as correntes que ali esterilmente se entre-
chocavam. .
A aceitagio dos meus oficios, e o maior contacto

pessoal dai resultante, estreitaram ainda mais as mi-
nhas relagées com Moacir de Gois, um- dos principais

dirigentes da entidade patrocinadora do Congresso, a
Associacdo- Potiguar de Estudantes.
Nao posso a outra coisa atribuir a distincdo com

,
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gue agora me honra, traduzide mo convite para apre=
senta-lo ao publico, notadamente aos nossos meios pe-
dagogico e intelectual, ao lhes oferecér, nesta “pla-
quette”, este excelente fruto do seu trabalho, da sua
cultura e da sua inteligéncia, sendo aquela interferén-
cia, que me poz, como haveria de acontecér, malgrado
meu contrdrio e sincero desejo, numa relativa e fugaz
evidéncia.

O autor deste trabalho é um dos mais prestigiosos
lideres da mocidade estudiosa contemporinea em mos-
sa terra. Investido de altas responsabilidades na dire-
¢do da APE, tem-se, no perene movimento de sua clas-
se, revelado portador de um grande e consciente dina-
mismo, sem alvoroco mem afetacdo. E gracas a esse
dinamismo, vem contribuindo admiravelmente para o
éxito dos diversos empreendimentos a cuja frente se
poe a sua entidade estudantil.

Desses, nenhum, sem duvida, deixou sinal mais
profundo do que a Primeira Semana de Estudos Sociais
do Estudante, na qual a sua figura sobressaia dentre as
de todos os seus companheiros, numa prodigiosa ativi-
dade atestada por uma verdadeira onipresenca. Efeti-
vamente, encontravamos invariavelmente Moacir de
Gois, polido, sereno, seguro de si, onde quer que se fi-
zesse mecessdria qualquer providéncia dos organiza-
dores daquele certame.

Foi ai que com ele travei conhecimento pessoal,
muito embora jd o seu nome guardasse desde os deba-
tes em térno da exploracdo do petrdleo ‘nacional, os
quais acompanhou com interesse e nos quais interferia
patrioticamente.

A ele é devida, inegavelmente, a parte maior do su-
cesso obtido pela Primeira Semana de Estudos Sociais

ce
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do Estudante, que teve o prestigio com que foi cercada
pelo nosso meio intelectual correspondido pelo interes-
se da numerosa classe estudantil de nossa terra.

Ligado a essa prestigiosa classe, jd por contactos
aessa ordem, jd pelo contacto didrio que o magistério
proporciona, ndo poderia deixar de ter despertada a
minha sensibiildade diante das incompreensées, dos
desentendimentos, e da consequente desordem que ini-
cialmente cercaram os trabalhos do Primeiro Congres-
so dos Estudantes. Neles interferindo com o fim de
contribuir para a superacdo daquelas dificuldades, vi
estreitados ainda mais os lagos de mutua simpatia que
me ligavam aos principais dirigentes da APE, e parti-
cularmente a Moacir da Gois.

IModestamente denominou o autor ao seu trabalho,
que foi uma das téses, a mais brilhante, apresentadas e
discutidas naquele Congresso, “Apontamentos para um

estudo sobre educacdo”. Ndo temos aqui, porém, ape-

nas apontamentos. O que, de fato, Moacir de Gois sub-

mete a apreciacdo do publico é um trabalho sério, de

acentuada penetracdo, onde, a investigacdo cultural,
empreendida num plano de grande relévo, correspon-
ce um vibrante entusiasmo juvenil e uma sadia preo-
cupacdo civica.

Antes de ser uma revelacdo, é esse trabalho uma
sensivel e positiva afirmacdo de inteligéncia e de cul-
tura, que mos assegura, no seu jovem autor, a presenca
de uma figure a quem a mossa terra poderd cobrar, e

-haverd de fazé-lo inevitavelmente, muitos e mais assi-
nalados servicos.

B0 qgle se verd, da leitura dos seus substanciosos
e vivos “apontamentos” .
Rivaldo PINHEIRO
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. "Os que aspiram a tranqui-
lidade andaram mal em nascer

no nosso século”. s
Leon Trotsky
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I — Somos de uma geracdo que ja perdeu o idea-
lismo lirico; que ja nao tem mais a va esperanca de re-
formar o homem e a humanidade em suas naturezas e
em seus destinos por simples atos de vontade; que re-

conhece ndo significar em sua vocacdo histoérica um .

Josué biblico.

Igualmente, ndo somos ainda a geracado do Deses-
pero, a geracdo possuida da doenca mortal de que nos
fala Kiergkard. Somos, antes, a geracdo fronteirica; a
geragio de um limiar de época; a geragdo que se vé
lan¢ada abruptamente a vida, sem. uma preparacao
athadurecida, ainda tendo nas méos o lapis e o caderno
da escola, e na imaginacdo versos brandos de poetas
roméanticos -—— mas, cujos ombros se acham dolorosa-
mente curvados sob o peso da responsabilidacie da ho-
ra presente. Cédo nos apercebemos que somos a gera-
céo votada ao sacrificio; que trazemos como vocacado e
fim a necessidade de luta — se ndo quisermos seguir o
exemplo de nossos pais, que avolumaram 0s seus €rros
aos de seus avos, ;

Nao aspiramos a tranquilidade. Eis a razdo de

nossa presenca, na tribuna de vm Congresso, que é um
ambiente de luta, le entrechoque de ideias de tendén-
cias diversas. fste é o clima propicio a nossa geracao,
consciente de sua vocacdo e de seu papel histérico e
que busca no estudo e nas experiéncias da vida a Ver-
dade que reconduzird o homem ao seu “enderégo per-
dido”. :
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Definitio fit per genus pro-
ximo et differentiam especifi-
cam.

ARISTOTELES
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II — A licdo vem da Histéria: todas as vezes que

se pretende reformar o mundo, ou impulsionar o ho- -

mem para um novo caminho, se recorre a educagao. A
educacdo é a porta por onde o homem caminha para
um mundo novo. Na educagdo estd o primeiro passo
para um movimento de reforma. A mesma arma tem
sido usada através dos tempos: os pescadores da Gali-
léia, para pregar o Cristianismo; Rabelais, Montaigne e
Rousseau por um Renascimento; Tolstoi e Helena Key
por um Individualismo; Marx e Engels por um Socialis-
nmo — todos estes movimentos que abalaram a estru-
tura social de entao, tiveram sua origem, seu preparo,
na educacao. O tratamento que se dispensa a educagdo
se reflete nas agdes e nos destinos dos povos, determi-
nando-lhes a vida e o futuro.

Encontramog,em Teobaldo Miranda Santos, quan-
do traca o rumo para a historia da educacao, que os
povos mais primitivos se preocupavam em transmitir
as novas geracoes uma doutrina sagrada, em cujo co-
nhecimento e pratica consiste a sabedoria. Este é ain-
da o traco dominante dos regimes educacionais indd,
egipcio, chinés, hebraico e persa. Por essa época, a
cultura, com um carater material, era um fim em si
mesma, tinha um valor préprio e substantivo.

Mais tarde, no Ocidente, com a educacdo grega e
romana, origina-se o humanismo pedagégico delimi-
tando a chamada éra da Antiguidade Classica.

O ideal educativo grego foi alcancar o aperfeigoa-
mento da personalidade através do conhecimento. Esta
cultura de carater formal originou-se nos poemas de
Homero (Iliada e Odiseia) e continuou e aperfeicoou-
se com Pitagoras, Sécrates, Platdo, Aristoteles e Xe-

nofonte.

A cultura romana nascida da Lei das XII Tabuas, -

visou o aperfeicoamento do Estado e cultuou princi-
palmente o Direito. Marco Porcio Catao, Teréncio Vars
rio, Cicero, Séneca, Plutarco e Quintiliano (este que
foi o maior tedrico da educacdo romana é considerado
um precursor da pedagogia moderna) — sdo os mar-
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cos pelos quais podemos acompanhar o desenvolvimen-
to do humanismo romano.

O cristianismo reformou profundamente a peda-
gogia. Suas grandes conquistas foram o fundamento
democratico da igualdade entre os homens e o da fra-
ternidade universal, duas verdades desconhecidas pelo
entdo regime educacional classista, aristocratico e re-
gionalista. No desenvolvimento do cristianismo peda-
gogico diferenciamos quatro faces —

1 — A Educacdo Apostoélica exercida pelos apos-
tolos de Cristo, de carater essencialmente doméstico,
numa época em que havia auséncia de escolas.

2 — A Educagio Patristica, limite do inicio do
transcendentalismo pedagégico da Idade Média, visou
a conciliagdo da cultura greco-romana com os ideais
educativos do cristianismo. A filosofia patristica, es-
sencialmente platonica, recebe de Clemente de Ale-
xandria, Origenes, Sao Basilio, Sdo Jeronimo, Sao Jodo
Criséstomo e Santo Agostinho, grande difusdo.

3 — A Educagao Monastica, teve o grande mérito
de preservar a cultura antiga e utilisd-la como meio
educativo no periodo de convulsdes sociais, lutas poli-
ticas, invasoes de barbaros. Nessa éra terrivel, os mos-
teiros foram os repositorios de toda a cultura e Carlos
Magno, Alfredo o Grande, os Othons, Boécio, Sdo Ben-
to, Cassidoro, Sao Gregorio Magno, Santo Isidoro de
Sevilha, Beda, Sdo Bonifacio e Alcoino, foram os guar-
dides que a preservaram da selvajaria.

4 — A Educagido Escolastica. Por Escolastico en-
tende-se o sistema filos6fico aristotélico-tomista em-
pregado por um método especial de exposigéo e ensino,
o silogistico. Esse movimento intelectual, que se esten-
deu do século XII & Renascenca, significa a sintese da
pedagogia tradicionalista e da pedagogia humanista.
Dessa época datam as Universidades notaveis princi-
palmente pelo reconhecimento e defesa do primado dos
valores espirituais e dos direitos inalienaveis da pessoa
humana. Os educadores medievais foram Gerberto,
Santo Anselmo, Abelardo, Vicente de Beauvais, Santo
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Alberto Magno, Rogério Bacon e Santo Tomés de Aqui-
no — o ultimo considerado um dos precursores da pe-
dagogia de nossos dias, por estimular a atividade es-

‘pontanea e criadora da. crianca, em seu método educa-

cional. Paralelamente a educacdo escolastica, desenvol-
veu-se a educacdo leiga feudal, caracterizada pelo espi-
rito da cavalaria. A rudeza e violéncia dos costumes
2 regime feudais foram suavizados pela educacéo cava-
lheiresca. Ainda na Idade Média, a educagdo islamica
desenvolveu-se brilhantemente, embora sem originali-
dade. El-Farab, Avicena e Averrois sdo os fildsofos des-~
sa civilizagao. '

O ERenascimento no século XV' determinou o fim
da Idade Média. A orientagdo pedagdgica foi profun-
damente alterada, guiando-se para uma renovagao, quer
dos estudos, quer dos ideais da cultura greco-romana.
Foram caracteres essenciais desse regime educacional:
critico e polémico em relacdo a cultura escoléstica;

naturalista e humanista; individualista e liberal; aris-

tocratico e particularista; intelectualista e formalista”.
O Renascimento, além da tao propalada volta aos anti-

gos, trouxe ainda a renovacdo do ensino superior e.

a criacdo de escolas e bibliotecas. Encontramos
em Rabelais e Montaigne, grandes educadores dessa
época de brilhantismo ihtelectual, — o primeiro, apesar
da visdo humanista, j4 é um prenuncio do realismo
pedagogico; e o segundo, revolucionou a pedagrgia de
entdo, formando o educando verdadeiramente para o
seu meio e para o seu tempo. Vitorino de Feltre, Eras-
mo e os Jeromitas, sdo educadores dessa época.

A reforma luterana do século XVI, que determinou
¢ rompimento da cultura cristd no campo religioso e
moral, trouxe a ideia do estatismo pedagdgico preco-
nizando a escola obrigatéria. Se foi falha quanto &
originalidade de suas teorias educacionais, a Reforma
deu, no entanto, grandes mesires, entre éles Lutero,
Melanchton, Trotzford, e Joao Sturn.

A’ Companhia de Jesus, coube, em grande parte, a
missao do ensino contra-reformista. Os jesuitas, alian-
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do a cultura cientifica de seu tempo ao pensamento es-

colastico medieval, asseguraram em vasta area do
globo a continuacao do ensino cristdao segundo as nor-
mas e orientacdo de Roma. Grandes educadores e inte-
ligentes politicos, os jesuitas n@o trancaram suas ideias
nas gavetas das escolas; pelo contrario, as estenderam
no dominio da literatura com Bossuet, Fenelon, Mme.
de Maitenon, Sdo Joao Batista de La Salle.

Com os jansenistas — que reagiram contra o for-
malismo pedagégico de sua época, através os escritos
de Nicole, Arnauld, Quesnel, Pascal, La Fontaine e o
Abade de Sdo Cirano — termina o periodo do Neo-
Humanismo Pedagdgico, que se estendeu pelos séculos
XV, XVI e XVII.

O periodo seguinte é o chamado Naturalismo Pe-
dagogico, que aprofunda suas raizes no Renascimento,
apresenta forma definida com Descartes e Bacon, mas
é somente exposto sistematicamente no século XIX.
Ensina-se, entdo, que “o homem é um produto da na-
tureza através da evolucao”; assim nada mais significa
que um animal evoluido. Eis a razdo de, nessa época,
as ciéncias naturais serem a base de toda cultura e a
biologia a ciéncia fundamental do homem. No Natu-
ralismo Pedagogico (séculos XVII, XVIII e XIX) dis-
tingu’mos as educacbes realista, disciplinar, pietista,
naturalista, filantropista, revolucionaria, psicolégica e
cientifica.

A Educacio Realista nasceu do racionalismo de
Descartes e do, empirismo de Bacon; preconiza a pri-
masia das ciéncias fisicas e naturais sobre as linguas e
literaturas antigas e opoe-se a filosofia medieval, ao
método escolastico e ao formalismo humanista. Wol-
fang Katke e Coménio sao seguidores dessa corrente de
orientacao realista.

Em Locke originou-se a educacao disciplinar, ba-
seada na capacidade ou habilidade do educando e sua
posterior utilizacdo em uma atividade.

A Educacdo Pietista é uma corrente do luteranis-
mo alemao e constituiu uma reacdo contra o formalis-
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mo séco da tradicao reformista. Francke, Heker e Sem-
ler sdo fundadores de escolas que por suas feicoes avan-
cadas podem ser consideradas precursoras das atuais
escolas industriais.

A Educacao Racionalista, baseada no racionalismo
cartesiano, foi “iluminista”, cética e aristocratica. J#

a Educacao Naturalista de Rousseau, influenciada por
Locke:, Rabelais e Montaigne, apresenta-se-nos senti-
mental, otimista e democratica. Apesar de distancia-
das nas origens, as pedagogias racionalista e naturalista
visavarn o mesmo fim: combater a Tradigdo, a Igreja
e a Autoridade, em nome do Sentimento e da Razao.
Dessa nova concepcao do universo e da vida, resulta-
ram, segundo Teobaldo Miranda Santos: “o relativis-
mo religioso, o pragmatismo moral, o individualismo
politic, o liberalismo econdémico e o subjetivismo filo-
sofica™.

As ideias pedagogicas de Rousseau foram aplicadas
a pratica por Joao Bernardo Basedow, na chamada Edu-
cacao Filantropista.

A Educacao Revolucionaria, em pedagogia, teve
por fundamento proclamar a liberdade de ensino. E,
apesar de ter agido apenas teoricamente no campo da
educacao primadria, criou instituicoes de real valor como
o Museu, a Escola Politécnica e a Escola Normal. Dai
Durkhein afirmou que “a Revolugao antes proclamou
principios tedricos do que criou realidades”. Os carac-
teres dessa éra pedagodgica sdo a revolucdo, o estatis-
mo, o realismo e o laicismo; e Mirabeau, Talleyrand e
Condorcet, sdo as figuras marcantes.

A Educacao Psicologica origina-se em linha reta
do naturalismo roméantico de Rousseau, aliado a influén-
cia filoso6fica de Kant, Fichte e Hegel. Pestalozzi, Her-
bart e Froebel sao seus expositores.

A Educacao Cientifica dividiu-se em duas corren-
tes: o positivismo de Augusto Comte, e mais Renan,
Claude Bernard, Taine, Litré e Le Dantec e o evolu-
cionismo, de Spencer com Stuart Mill e Darwin, Am-
bos os movimentos decorreram do extraordinario de-
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perfeito, mais de acordo com o meio ambiente, mais
feliz. Dai agruparmos neste trabalho as seguintes de-
finicoes: para Steine a educacao tem por fim “o desen-
volvimento harmoénico de todas as faculdades do ho-
mem?”; para James Mill a educagéo tem por fim “fazer
quanto possivel do individuo um instrumento de feli-
cidade para éle e para os seus semelhantes”; para
Stuart Mill a educacio compreende tudo que nos faze-
mos e tudo que os outros fazem para nos aproximar
da perfeicdo da nossa natureza”; para Kant, “desenvol-
ver cada individuo em toda a perfeicdo que éle com-
porta, tal é o fim da educacéo”.

O BRASIL E A EDUCACAO
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As nossas solucdes ndo tém
passado, no geral, de realiza-
cdes espalhafatosas para se
encobrirem realidades desas-
trosas.

.~ Alvaro de Oliveira Machado
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IIT — No Brasil a educagio nasceu com os jesuitas.
Apesar da hostilidade do meio e da época, desenvolveu-
se com intensidade, pois, no governo de Pombal, quando
se deu sua expulsao, os religiosos ja se haviam radicado
em “25 residéncias, 36 missoes e 17 colégios seminarios,
sem contar os seminarios menores e escolas de ler e
escrever”’, numa estatistica de Fernando de Azevedo.

Com a vinda de D. Joao VI, a educacido recebeu
um carater utilitario e profissional, para o servico do
reino. No Império, as reformas pedagdgicas nio se subs-
tanciam numa base equilibrada e a politica educacional
> amorfa. O certo é que, até a guerra de 14, o ensino no
Brasil estava atado a uma mentalidade intelectualista,
livresca e académica. De 1927 para c4, com as reformas
de Francisco Campos, de Fernando de Azevedo, e a
criacao do Ministério de Educacao e Saude, depois da
revolucao de 1930, é que o problema do ensino passou a
ser encarado com mais seriedade e estudado mais ra-
cionalmente.

Legitima conquista das democracias do século XIX
é o direito a educagdo. Quando, na antiguidade, Aris-
toteles, em sua obra “A Politica”, reivindicava para o
povo de Atenas este direito, naturalmente que povo,
em sua acepc¢ido, num reflexo da mentalidade da época,
era constituido apenas dos homens livres da Grécia.
Até mesmo no revolucionario século XVIII o demo-
cratico e humanitario Rousseau afirmava ainda que os
pobres niao necessitavam de educacdo. Entre nés, bem
cédo, o direito a educacao se revestiu de dignidade cons-
titucional. A Carta Magna Imperial de 1823, em seu
artigo 179, assegurava que “a instrucao primaria é gra-
tuita a todos os cidadaos™.

Numa afirmacao de amor aos belos principios, fo-
mos um dos primeiros povos a consagrar em texto cons-
titucional a conquista popular do direito a educacdo;
igualmente, numa afirmacdo de nosso desleixamento

pelas Constituicoes, e da irresponsabilidade de nossos

governos, somos um dos Ulltimos povos que ainda man-
tem na ignorancia e no analfabetismo 92% das criancas
de 7 a 14 anos, das zonas rurais.
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A atual Constituicdo, de 18 de sete:mbro de 1945,
desenvolve e mais concludentemente af1‘1:ma o exposto
na de 1823. Sdo principios assegurados: A ed&cggao e
direito de todos e sera da_da no lar e na es_colg 3 %gﬁi
sino priméario é obrigatério”; ‘o ensino primario QO o
é gratuito para todos”; “o ensino oficial ulterior a pﬁ-
mario se-lo-& para quantos provarem falta ou insu
ciéncia de recursos”; “As empresas 1ndu§‘cr1a1s,1 &c))m_er:
ciais e agricolas, em que trabalh_em mz.ns,d.e atﬁ(ietso
soas, sio obrigadas a manter ensino prm}’z.irio gr e
para os seus servidores € 0s f{lhos d.estes ; “as el_rnéo i
sas industriais e comerciais sdo obrigadas abmll}?lsd (fres’
em cooperacdo, aprendizagem 2a0S S€US traba eaitados
menores, pela forma que a”lel est_abelecer, rfgg
os direitos dos professores. (Artlgps 1'66 e )é’di :

Completando o precelto.consntucmnal, (;9400 ga
Penal Brasileiro (Decreto Lei n. 2848 de 7-1?- : f), ni_
parte referente aos “crimes contra“a a§51st¢nc1a altglt :
liar”, legisla em seu artigo 24%6:’ .delxafr_,l hsem m} i
causa, de prover a instrugao primaria de ilho e o
de escolar: Pena: detencéo de 15 dias a 1 mes oum

=3 0 59. ;
o 22{)§siinfjoo$problema da educagéo no Braslll pallggge-z
magnificamente resolvido. Os nossos .sablos legli i
res e 0S nossos justos homens do Direito, resolve c;ar s
complexa questéo escrevendo num pap.el,.quzs; 5) e
dos desconhecido, que “a educacéo € direito de 5
seréd dada no lar e na escola”; e tambemﬁ escreveran;iga_.
um outro papel, ainda mais de§conhe01do, a pen:is o
de para os faltosos, para os r§trog‘ra'dos, parg 0s p~0 -
horizontes limitados e que nao ministrem e p(lza((;iares i
filhos. Depois desse exaustivo trabalho, legislado 4
homens do Direito enxugaram 0 yosto, d.elsicansarilﬁsu
méos, sorriram e disseram “ite, ml.ssa.est, (leoo1 %;1 solu;
A questdo do ensino estava resg(l)\sr;cia‘,, eor}:% oﬁstituigéo

iol . quem duvidasse, que j
ngnéggig% Penal. Descansaram, 1eg1s.1z=1dores1 e h;)(]ense;z;s1
do Direito, e ficaram a espera dos justos luga

Historia.
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Colega Presidente, colegas Congressistas:

Néao estou contando histérias de Trancoso; estou
revelando a realidade brasileira. Aqui se legisla sem
querer saber para quem se legisla, sem querer saber das
condicbes sociais, o meio, a ambiéncia, o nivel de vida,

Preceitua-se na Constituicio que a educacdo é di-
reito de todos e serd dada no lar. Sabem os legislado-
res o que é, em geral, um lar no Brasil? Um nivel mé-
.dio dos lares, nas diferentes classes sociais, é certamen-
te o “cortico”. Numa extrema estdo os lares de homens
de grandes fortunas: altos politicos, industriais, lati-
fundidrios; na outra extrema, a miserabilidade: cabo-
clos, no alto do Amazonas, comendo peixe cru; nordesti-
nos sem casa, morrendo na retirada das sécas, o mo-
cambo afundado no mangue pédre do Recife. Uma mé-
dia aritmética desses dois ambientes apontara o “corti-
¢o”, estranha habitacdo que prolifera, em geral, nas
periferias das cidades, agrupando uma humanidade que
vive a margem da vida. Assim, para os habitantes do
cortigo, principalmente, é que foram escritos o Cédigo
Penal e a Constituicio. Sabem os legisladores o que é
um “cortico”? Noémia Nascimento Gama faz uma boa
descricao dessa modalidade de habitacdo: “O cenario
¢ sempre o mesmo. Uma cama ou duas, para o marido,
a mulher, os filhos, e ainda uma irma ou irmio que
participa dessa tragédia; a mesa, um caixdo; latas subs-
tituindo as panelas. Os trapos, os andrajos que os ves-
tem confundem-se, amontoados sobre as camas, substi-
tuindo as cobertas na hora do frio e do sono. A mae,
esteio do lar, cozinha a miséria e disfarca a fome dos

filhos, com sopas magras, café e pdao. Cozinha, lava os

- trapos e raramente as criangas. A agua é comum a to-
~dos, num tanque em que corre da torneira um fio que

mal dé para matar a séde”. Depois, os filhos ficam sozi-
nhos: pai e mée saem a procura do pdo de cada dia. A
desnutricdo abre caminho para a tuberculose. A costu-
meira auséncia da Satde Publica. A morte. E maior
sofrimento para os filhos que ficam vivos, esmolando,
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desfilando pelas ruas as suas misérias e espelhando as

nossas proprias e intimas misérias . “Falar em educa-

cdo no lar, nessa gente sem lar, é mentir, sofismar,

iludir”. i

Ja que é utépia a Constituicao da Republica, no

que se refere a Educacdo no lar, uma vez que a maioria

dos lares brasileiros nio oferecem as condigdes mini-
mas indispensaveis, a crianga espera pela i,dade escolar.

Diz a Constituigdo é direito de todos e sera dada na es-
cola. Ha 130 anos que as Constituicbes e os governns
afirmam que a instrugdo é gratuita a todos os cidadaos;
e mesmo antes, ja Martin Francisco (“Memoria sobl.’e a
Reforma dos Estudos™) em 1815, escrevia que “a ins-
trucdo publica é um dever do soberano ”.lEntéo a crian-
ca procura a escola. Encontra-a? Ai estao as estatisti-
cas: 92% das criangas de 7 a 14 anos das zonas rurais,
sio analfabetas por falta de escolas. Nas zonas rurals
prasileiras, onde vegetam 6.600.000 criancas de 7’ a 14
anos, menos de 500.000 dispdem de escolas primarias,
ficando mais de 6.000.000 de criangas & espera de esco-
las. Nas cidades, apesar de relativas melhores condi-
¢oes, ainda contamos com 1.300.900 criangas de 7 a 14
anos, em irremediavel analfabetismo, por falta de es-
cola.

A desorientacio governamental, ou 'antesA, a pouca
visdo, a cegueira, a incompeténcia, a ignorancia dos
nossos homens publicos nos levam a uma situagéo de
precipicio, nos tragando alucinadamente em sua vora-
gem. Somos reconhecidamente uma nacao ggncola,
Jada a nossa posigdo geografica, nosso territorio, nosso
sistema de imigracdo e tantos outros fatores por 'demms
conhecidos — somos uma nagéo agricola, repetintos, e
no entanto, no fim de 1949 (1) contadvamos, em todo
territério, com a irriséria estatistica de 28 escolas fie
ensino agricola (curso médio) . Em discursos bompas-
ticos e vasios, fala-se em aumentar a produge}lo, baixar
a carestia da vida, evitar o éxodo das populacdes rurais
e, na realidade, deixam-se ao inteiro d_esa‘mpa}ro essas
areas produtoras, entregues & ignorancia, a miserabili-

el

d{ade e a doenca. Teimamos em n&o sair do circulo vi-
cioso:

1— Nég temos producdo, por falta de educacio

2 — I\Iao educamos, por carecermos de dinheiro
3 — Nao dispomos de dinheiro, porque nao produ-
zimos.

.A esta altura, o brasileiro ja se convenceu de que a
agricultura é uma atividade ruinosa, pois o “Estado nar

so tem abandonado as populacées rurais a técnica atra-
zada, como permitido a especulagdo (exploracdo dos
produtores pelos intermediarios das cidades) em detri-
mento exclusivo do produtor”, num depoimento de
Alvaro de Oliveira Machado.

Depois da Revolucio de 1930, se acentuou no pais a
?o‘ca para a industrializacdo. Mas, parece que a nossa
mfiustrializagéo vai ser “sui generis”, pois, o governo
nao estd preocupado em formar técnicos, nem incen-
tivar esses estudos; segundo as estatisticas do Ministé-
rio de Educagdo e Satde, j4 citadas, contamos, apenas,
com 201 escolas industriais em todo o territério na-
cional.

_ ~Da quase inexistente educagdo rural para a frou-
xidao do ensino industrial vagueia a amorfa politica
pedagdgica do governo, sem orientacdo, sem visdo, sem
programas, deixando todos sem esperancas de progres-
508, € a,nagéo na ignorancia e no analfabetismo. De fato,
nao ha motivos para vas esperancas. Somente com
professores se pode educar um povo na cartilha e nas
quatyo operacoes. Mas, no quadro geral da educaciio
b_ras11eira, 0 ensino pedagodgico é talvez, o mais esqua-
cido, o mais relegado. E’ inacreditavel a desesperad »-
ra lentiddo do progresso (se se pode chamar progre s-
s0) dsssa educacdo. Ha trés anos atraz, confessava o

- Dr. Murilo Braga, Diretor do. Instituto Nacional de

Estudos Pedagégicosz} “em 1932, 27.000 estudantes fre-
quentavam o curso de pedagogia, em 1946 apenas 28.578
a}unos estavam matriculados no referido curso”. Con-
sideremos o aumento de populacio brasileira, nesses 14
anos, em que quase se conservou inalteravel o quadro
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de alimmos do curso pedagdgico, e chegaremos a mesma
concluséo shakespereana: “ha alguma cousa de podre
no reino da Dinamarca”. Quem vai fazer o milagre de
educar sem professores? de dar salide, sem educar? de
produzir, sem educar? de promover o bem estar social,
sem educar?

Aos responsaveis por este estado de cousas e que
ainda nos veem falar dos beneficios da educacdo, de
produgéo, e de bem estar social, nés s6 lhes podemos
dar em resposta os qualificativos de irresponsaveis e
desonestos.

Apesar de ser mais gritante e mais urgentemente
necessaria a solugao do problema do ensino primaério,
nao sio, porém, poucos nem raros os males e deficién-
cias do ensino secundério. Somos, ou ha bem pouco
tempo j& fomos, vitimas da desastrosa orientacio desse
ciclo da educacdo. Insuficiéncias de estabelecimentos
de ensino secundério (apenas 1.205 em todo o territério
nacional); programas enciclopédicos, humanamente
impossiveis de serem assimilados no tempo aprazado e
disso decorrendo lacunas na formacdo intelectual; a
grande maioria de estabelecimentos sem aparelhamen-
to necessario, como, por exemplo, gabinetes para o es-
tudo de Quimica, Fisica e Historia Natural; gravadores
para as aulas de linguas, modernos e racionais métodos
para o estudo de Histéria e Geografia, etc., etc....; in-
suficientes matriculas nos estabelecimentos oficiais e
precos exorbitantes de taxas e mensalidades nos gina-
sios e colégios particulares; inexisténcia de bibliotecas
especializadas nos estabelecimentos de ensino; livros
necessarios ao estudo, somente adquiridos a precos ele-
vadissimos; falta de incentivo e ambiente de estudo nos
ginésios, colégios e agremiacdes estudantis; desinteres-
se e incompeténcia de professores — estas sdo apenas
algumas facetas do problema do ensino secundério, que
todos nés testemunhamos diuturnamente e cuja prin-
cipal consequéncia é a deficiente formacdo intelectual
que se vem notando nos concluintes do ciclo secunda-
rio. Lembramos as palavras de Ruy — “A instrucéo se-
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cundaria oferece ao ensino superior uma mocidade ca-
da vez menos preparada para o receber”.

Mas nao param ai a desorganizacdo e a deficiéncia
do ensino no Brasil — o seu coroamento estd no aban-
dono a que o governo relega a educagdo universitaria,
o que levou Josué de Castro a afirmar, em “Documen-
tario do Nordeste” que o ensino primario tem tido um
rmaior desenvolvimento (!). Além disso, escreve o au-
tor de “Geopolitica da Fome™: “a universidade é outra
cousa, do que nés temos no Brasil afora, com este rotu-
lo e esta fachada é apenas escola técnica superior”. E
adianta: “E’ culpa de nosso ensino universitario, o re-
baixamento moral das profissdes liberais. E’ preciso
despertar na consciéncia dos intelectuais em geral, e
dos proprios profissionais, uma reacao que ev1te.c,hg-
gar a medicina a transformar-se num simples artificio
de curar sintomas, e ficar toda a grandeza das ciéncias
juridicas reduzida apenas ao “direito civil para o rico
e o cliceito penal para o pobre”. E, na esperanca de que
a Universidade do Distrito Federal preencha o verda-
deiro conceito de Universidade, reafirma Josué de Cas-
tro -— “I'altam entre nos universidades que sejam cam-
pos de estudo de todos os nossos problemas vitais e que
estimulem o culto pela investigagdo com um verdadei-
ro amor as especulacdes filosoficas™. §

Mas, isso ndo € cousa de se espantar neste pais.
Somoes a nacdo do paradoxo, da anti-légica, do irracio-
nalisino, temos um clima magnifico para que o impos-
sivel aconteca.

. Por vocacdo e tradicdo somos um povo doente e
analfabeto, tendo esta grande verdade suscitado a defi-
nicdo que desagradou a muitos: o Brasil € um vasto

. hospital de ignorantes. E no entanto, ainda mantemos

conjugada essa figura extranha, de duas cabecgas, a que
se convencionou chamar de “Ministério de Educacéo e
Satde”, para que esse hibrido quase m1tolog1c<_) conti-
nle a gestar e abandonar mais doentes e mais anal-
fabetos. %

Além de sermos um povo doente e analfabeto, so-
mos tambem um povo tradicionalmente pacato e amigo
da paz. Acontece, porém, que os servicos publicos de
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saude e educacéo estdo agrupados em um sé ministério,
e as armas militares desmembradas em Ministérios da
Guerra, Marinha e Aeronautica. O Ministério de Edu-
cacdo e Saude gastara, este ano, com o povo doente e
analfabeto Cr$ 3.714.037.710,00; os ministérios milita-
res gastardo com o povo pacato e amigo da paz Cr$
$.421.638.013,00 (Orcamento da Republica para 1953 —
Lei n. 1757 de 10-12-52 — Diario Oficial n. 289 de
13-12-52) .

Siem o necessario aumento de verbas no orcamen-
to, sem o idoneo emprego das verbas existentes (Anual-
mente a Unido aplicard nunca menos de dez por cento,
e os Estados, o Distrito Federal e os municipios nunca
menos de vinte por cento da renda resultante dos im-
postos, na manutencio e desenvolvimento do ensino —
art. 169 da Constituicdo de 46); com o salario de fome
que se paga aos professores, principalmente aos que
ministram a educagio primaria — nada, ou quase nada,
" podera ser feito de realmente proveitoso no setor da
educacdo. Todos estes problemas nos fazem lembrar a
atualidade dos famosos pareceres de Ruy, na oportuni-
dade das reformas do ensino primaério, secundario e
superior em 1882 e 1883, quando afirmava que “estas
espécies de reformas, mormente entre nds, onde por
assim dizer, tudo estd por fundar, ndo se leva a efeito
sem consideraveis sacrificios pecuniarios, ante os quais
nenhum povo civilizado rectia”.

Depois de anotarmos estes tragos que esbocam, ho-
je, a questdo do ensino no Brasil, podemos afirmar que
as palavras de Ruy se adaptam perfeitamente a nossa
situacdo atual, pois o quadro de nossa educacio é apro-
ximadamente o mesmo — “Mas a verdade — desagrade
a quem desagradar — é que o ensino publico esta a orla
do limite possivel a uma nagdo que se presume livre e
civilizada; é que ha decadéncia em vez de progresso; é
gue somos um povo de analfabetos; é que a massa déles,
se decresce, € numa proporc¢io desesperadoramente len-
ta; é que a instrugdo académica esta infinitamente lon-
ge do nivel cientifico dessa idade; é que a instrucio
secundaria oferece ao ensino superior uma mocidade
cada vez menos preparada para o receber’.

66

00

Qe

S

oe

SOMENTE TRES
CONSEQUENCIAS
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Todo mundo sabe que as
verdades mais elementares se
perdem a miude de vista ou
permanecem sem ser aplica-
das. :

JHERING
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2 — Niao educamos, por carecermos de dinheiro;

3 — Nio dispomos de dinheiro, porque nao produ-
zimos. .

Dai concluirmos que o primejro passo para a nos-
sa emancipacio economica é a educacdo. Educar para
poder produzir, pois a producéo, como demonstrou Ruy
“é& um efeito de inteligéncia: esta por toda a superficie
do globo, na razio direta da educacgdo popular”.

Educar, tambem em nome da terra e do homem.
A adverténcia de Alberto Torres ainda esta de pé:
“povoar o nosso territério sem educar o homem para a
producao econdémica e sem organizar o trabalho, o que
importaria em roubar a terra e causar mal ao homem?™.

]

RIO GRANDE DO
NORTE - TRAGOS
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Sé o essencial — a terra e
as Gguas — é que fica.
GOETH
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V — O Ato Adicional de 1834 descentralizou a edu-
cacao no Brasil, transferindo as Provincias a algada de
legislar sobre instrugdo ptblica. Com esta determina-
cdo, ainda cédo demais para a nossa estruturacio poli-
tica e nivel intelectual, “ficava eliminada a possibili-
dade de se conferir uma estrutura orgéanica e unitaria
ao sistema educacional em formacdo”, como escreveu
judiciosamente Teobaldo Miranda Santos. As Consti-
tuicdes brasileiras acataram o principio da descentra-
lizacdo do ensino e a Carta Magna de 46 assegura em
seu artigo 171: “os Estados e o Distrito Federal organi-
zardo os seus sistemas de ensino”. A situacio da edu-
cacdo no Rio Grande do Norte é simplesmente deplo-
ravel — 66,95% da populagdo mergulhada irremedia-
velmente no analfabetismo, ndo sabe ler nem escrever;
mais triste ainda é a situacdo do ensino no quadro ru-
ral: se 114.628 pessoas maiores de 5 anos sdo alfabeti-
zadas, a grande maioria de 471.628 pessoas nio sabem
assinar o préprio nome.

Aqui, tambem, ndo ha motivos para grandes espe-
rancas. Somente armado de microscépio pode o obser-
vador apreciar o progresso (se se pode chamar pro-
gresso) do ensino no Rio Grande do Norte; a grande
massa de analfabetos decresce numa lentiddo crimino-
sa e prejudicial aos servigos publicos e bem estar do
povo — de 1940 a 1950 a populacdo neste Estado da
Federacdo teve um incremento de 26,03%, enquanto
que o incremento da educacdo no mesmo periodo foi de
1,73%!!

i Repetimos: Como se pode evitar o éxodo das popu-
lacbes rurais, aumentar a producao, conseguir a inde-
pendéncia economica, melhorar o nivel de vida do povo
com reformas urgentemente necessarias e justas — se

- se relega para um plano secundario a educagdo? Che-

gadmos ao ponto de ndo considerar a Constituicéo,
quando determina que se desenvolva o ensino e que o
amparo a cultura é dever do'Estado.

Mas, aqui, os homens estdo trabalhando, estdo em
experimentagbes para a formacdo de uma estranha ci-

Labim/UFRN



TR T L

vilizacdo:. a Civilizagdo do Homem Ignorante. Do con-,
trério, ndo se justifica, que o segundo municipio do Es-
tado, em populacdo — Santa Cruz — tenha 5991 habi-
tantes, qué sabem ler e escrever, para 29.615 analfabe-
tos; que o municipio de Macaiba, a poucos minutos da
Capital, apresente nos; seus quadros a triste estatistica
de 4.706 alfabetizados para 28.160 ignorantes; que o
municipio de Sao José de Mipibt — um dos mais pro6-
ximos de Natal — nos mostre o alarmante indice de
3.642 pessoas que sabem assinar o nome e 25.221 anal-

fabetas; que em todo o interior do Estado do Rio Gran-

de do Norte, apenas cinco municipios tenham ginésios.
E ndo é preciso irmos ao interior para encontrar o
analfabetismo — em Natal, aqui na Capital do Estado,
38.263 habitantes ndo sabem ler nem escrever.

Consideremos, ainda, que estas estatisticas — frias
e tristes — nao sio de época do Descobrimento, nem do
Império, e sim do Ultimo recenseamento geral do Bra-
sil, em 1° de julho de 1950. ! ;

Igualmente desesperadora e revoltante é a situa-
céo do ensino secundario — em todo o Estado do Rio
Grande do Norte, em apenas um estabelecimento de
ensino — O Colégio Estadual — pode o rapaz estudante
completar o curso secundario; somente no velho “Ate-
neu” o estudante norte-riograndense pode matricular-
se nos cursos cientifico e classico.

E para essa pequena minoria que consegue um
certificado de conclusido do Curso Colegial, quais as
perspectivas que se Ihe deparam? Apenas a inexistén-
cia do Ensino Universitario. Excetuando a Faculdade
de Farmécia e Odontologia que herbéicamente procura
sobreviver, mesmo sem aparelhamento nem ambiente
— onde o ensino superior?

A natimorta Faculdade de Direito de Natal, cuja
tnica funcdo, até hoje, tem sido figurar no orcamento
do Estado, contintia a obrigar cerca de 60 colegas a fa-
zerem as provas do curso juridico em Maceié. E a Facul-
dade de Ciéncias Econdmicas contentou-se com os ali-
cerces e alguns palmos de parede de um novo edificio.

— 87 ——

Quanto as outras faculdades, ndo se fala, ndo se
comenta nem em voz baixa, para ndo acordar os pode-
res publicos — legitimos e modernos epigonos da Bela
Adormecida.

Enq’uanto o Estado ndo mudar de orientacio, em
sua pohti,cg educacional, est4, certamente, fazend(; um
mau negocio. Apesar das suas grandes deficiéncias
consegue educar, no curso secundario, algumas cente-’
nas de mogos; no entanto, o abandono em que os deixa
com a inexisténcia do ensino universitario, obriga-os a:
procurar a continuacéo dos estudos fora do Estado. Ai
para estudar e se manter, sdo obrigados a arranjar um,
emprego; mais tarde se casam; terminam se radicando
fora do Rio Grande do Norte.

Ey na oportunidade em que o homem comeca a se:

verdadeiramente 1til ao povo e ao Estado, quando oé
frutps do seu estudo e esforco intelectual comecam a
realizar-se em concretizagdes de trabalho, éle nio esti
presente no meio de seu povo nem de sua gente. O
inicial esforgo dos poderes publicos em sua educacao
nao trouxe nenhum beneficio para o povo, nem para o
Rio Grande do Norte.
i Consid,erem as autoridades competentes, que essa
€ uma politica educacional errada e esti acarretando o
extermjnio das futuras elites intelectuais do Estado.
Se assim persistirem em seus propésitos, dentro de
muito breve s6 poderdo contar com ignorantes e semi-
ignorantes.

Néq sabemos aonde nos levar4, a todos, essa crise de
competéncia de responsabilidade. Certamente, esta é a
25° hora de que nos fala Gheorghiu; apenas os tltimos
coelhos brancos sdo sobreviventes da experiéncia; o fim
se aproxima; os homens falharam; apelemos mais uma
vez para Deus.
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Nzo deixem morrer o ho-
mem novo.
citagdo de
Katherine Mansfield
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O homem moderno tem sido forjado numa educa-
cao principalmente unilateral — o intelectualismo li-
vresco, o cientificismo sem meta, o pragmatismo técni-
co, o nacionalismo estreito; enfim, o Ocidente na rota
de um individualismo imoral e o Oriente no rumo de
. um socialismo totalitario.

Dessa vis@o tnica nasceu a grande incompreensio
humana, que é a constante no mundo de hoje.

E o0 homem novo tende a morrer.

O homem que ainda néo viveu verdadeiramente,
que ainda vai construir o seu tempo e o seu espago — se
- nao se reformarem as bases da educagao — morrera em
si mesmo e trar4d em seu intimo as alienacGes de que
fala Fulton Sheen: o homem separado de si mesmo, de
seu proximo e de Deus.

" Na educacdo esta a vida do homem novo.

Educar o homem na carta de ABC e nas quatro ope-
racoes; no manejo do arado; na maquina e na chaminé
das cidades; nas letras e nas ciéncias das escolas. Edu-
car o homem no conhecimento de si mesmo e de seus
semelhantes; educar para Deus e para a Paz.

Colega Presidente

Colegas Congressistas:

Ouvido este plenario, que a Associacdo Potiguar
de Estudantes, promotora deste conclave, faca saber ao
Senhor Presidente da Republica, Senhor Ministro da
Educagdo, Senhor Governador do Estado do Rio Gran-
de do Norte, Senhor Diretor do Departamento de Edu-
cacdo deste Estado e demais autoridades competentes,
que os estudantes potiguares reunidos em seu I CON-
GRESSO ESTADUAL, afirmam e lutam pelos seguin-
tes principios: :

1 — .CRIAR UMA AMBIENCIA NO LAR QUE
POSSIBILITE A EDUCACAO PRE-ESCOLAR;

2 — AUMENTAR O NUMERO DE ESCOLAS PRI-
MARIAS GRATUITAS EM TODO O TERRITORIO
NACIONAL; X

3 — INCENTIVAR E DESENVOLVER O ENSINO

AGRICOLA E INDUSTRIAL NO BRASIL;
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4 — REFORMAR O ENSINO SECUNDARIO;

5 — DESMEMBRAR O MINISTERIO DE EDU-

ACAO E SAUDE;
¢ (;G — DESENVOLVER O ENSINO SECUNDARIO

NO RIO GRANDE DO NORTE, PRINCIPALMENTE

N UE SE REFERE AO CURSO COLEGIAL;
iy ';Q—— CRIAR, O MAIS BREVE POSSIVEL, O ENSI-

— E PRO-
NO UNIVERSITARIO EM NOSSA TERRA
MOVER O IMEDIATO FUNCIONAMENTO DA FA-

CULDADE DE DIREITO DE NATAL.

(1) Ultimas estatisticas divulgadas pelo Ministério
de Educacio e Saude.
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